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~Felnézek azokra, akik ki mernek allni
masokert” — A jo, aktiv és demokratikus
allampolgarsaghoz sziikséges attittadok és
motivaciok

“I admire those who have the courage
to stand up for others” —
Attitudes and motivations necessary for good,
active and democratic citizenship

Absztrakt:

Minden demokratikus rendszer alapja, hogy allampolgarai felel6sen vegyenek részt a kozélet
formalasaban és a dontéshozatalban. A mai fiatalokbdl valnak a jovo vezetdi, ezért elenged-
hetetlen, hogy mar fiatalkorban elsajatitsak azt a tudast, amelyre épiilve kialakulnak azok
az attitiidok, az az értékrendszer, amely segitségével aktiv, a kozosség irant felel6sséget
vallalo j6 allampolgarokka, a demokratikus értékeket és elveket tiszteletben tartéd de-
mokratikus allampolgarokka valjanak. Egy magyarorszagi megyeszékhely kozépiskolasai
korében zajlott kutatas arra kereste a valaszt, hogy a fiatalok szerint milyen szerepe van az
attitidoknek, és milyen motivaciok sziikségesek ahhoz, hogy a fiatalok aktiv kozéleti sze-
repléként segitsék a demokratikus folyamatokat. A kutatas célja a kozépiskolasok demok-
raciahoz és allampolgari elkotelez6déshez val6 viszonyulasanak 6sszehasonlitasa az altaluk
megfogalmazott valos részvételi hajlandésaggal. A kozépiskolasok véleményének felmérése
kérdobives kutatassal és fokuszcsoportos interjukkal késziilt. A kutatasban részt vevé fia-
talok szerint a kozosségi életben valo részvétel leger6sebb hajtoereje a kozosséghez tartozas.
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Abstract

Democratic systems are based on their citizens’ responsible participation in shaping public
life and decision-making. Today’s young people will become the leaders of the future,
therefore, acquiring the knowledge and the skills necessary for becoming active, good and
democratic citizens is a fundamental expectation of them. A study conducted among sec-
ondary school students in a Hungarian county seat sought to answer the question of what
role attitudes play in young people’s opinion and what motivations are necessary for young
people to help democratic processes as active public actors. The aim of the research was to
compare secondary school students’ attitudes towards democracy and civic engagement
with their actual willingness to participate. The opinion of secondary school students was
assessed through questionnaire research and focus group interviews. According to the
young people participating in the research, belonging to a community is the strongest
driving force for participation in community life.

Keywords: civic knowledge, active citizenship, attitude, motivation

Bevezetés

A kozéletben valo részvétel, az egy cél érdekében val6 6sszefogas, egy-
mas tamogatasa er0siti a kozosséghez tartozas érzését, segiti a tarsa-
dalmi toke épitését. A kozéleti aktivitas hozzajarul, hogy a kiillonb6z6
tarsadalmi csoportok hangja eljusson a dontéshozékhoz, lehet6séget
ad arra, hogy az emberek kifejezzék akaratukat, és a tarsadalmi prob-
lémak megoldasara adott kritikak, javaslatok megfogalmazasaval hoz-
zajaruljanak egy élhet6bb tarsadalom létrejottéhez. Ahhoz, hogy a fia-
talok aktivan tudjanak részt venni a kozéletben, elengedhetetlen, hogy
elsajatitsak a konfliktuskezelés, a problémamegoldas kiillonb6z6 mod-
jait, és tisztaban legyenek a politikai folyamatokkal, értsék és atlassak
az osszefliggéseket, kulturaltan, érvekre alapozva tudjanak vitazni.
A fiatalok kozéleti aktivitasanak egyik alapvet6 feltétele az, hogy az
oktatas felkészitse 6ket a tarsadalmi szerepvallalasra. Az iskola els6d-
leges feladata a tudas atadasa és az ott tanulok szamara a megfelel6
ismeretek megszerzésének biztositasa, azonban ez nemcsak az alapve-
t6 tantargyi tudas elsajatitasat jelenti, hanem a kritikai gondolkodas,
a problémamegold6 képesség és az 6nalloé tanulas fejlesztését is. Az
iskola feladataihoz tartozik a fiatalok személyiségének formalasa, ér-
tékrendjuk kialakitasa, a demokratikus gondolkodasmod és a k6zossé-
gért érzett felel6sségvallalas kialakulasanak el6segitése. Az iskola rej-
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tett tantervén keresztiil szinte észrevétleniil kozvetiti a demokracia
alapvetd értékeit, az egytittmikodés, a tolerancia, az empatia és a kol-
csonos tisztelet fontossagat. igy valik az iskola nemcsak a tudas forra-
sava, hanem a demokratikus tarsadalom fennmaradasat biztosito atti-
tidok és viselkedésmintak elsajatitasanak szinterévé is.? Mindezek
mellett elengedhetetlen az oktatas szabadsaganak mego6rzése, ezért
biztositani kell, hogy semmilyen politikai vagy vallasi eszme ne hata-
rozza meg kizarblagosan az oktataspolitikat.?

Jelen tanulmany egy, a 2023/24-es tanévben nyiregyhazi kozépisko-
lasok korében zajlott felmérés eredményeit mutatja be. A kutatas arra
kereste a valaszt, fontosnak tartjak-e a fiatalok az allampolgari nevelést,
mit gondolnak a kozéleti aktivitasrol, kit tekintenek jo allampolgarnak,
mi a véleményiik a demokraciarol, milyen szerepe van az attitidoknek,
és milyen motivaciok sziikségesek ahhoz, hogy a fiatalok aktiv kozéle-
ti szereploként segitsék a demokratikus folyamatokat.

A tanulmanyban megjelen6 fogalmak
meghatarozasa

A demokratikus tarsadalmak mikodésének megértéséhez tisztazni kell
a politika, a kozélet és a koztigy fogalmait.

A politika (politics) az a folyamat, amelynek soran egy k6zdsség tag-
jai a kozos tigyekrol dontéseket hoznak, valamint megszerzik, gyako-
roljak és befolyasoljak a hatalmat a tarsadalom iranyitasa érdekében.*

A kozélet a tarsadalom nyilvanos szféraja, a politika gyakorlasanak
szintere, azaz egy k6zosség politikai és tarsadalmi életének osszessége,
amely magaban foglalja az allampolgarok nyilvanos tigyekben valo rész-
vételét, a kozos dontéshozatal folyamatait, valamint a kozosségi prob-
lIémak megvitatasat és kezelését. A kozéleti részvétel magaban foglal-
hatja a valasztasokon valo részvételt, a civil szervezetekben végzett

2 Winthrop 2020.
3 Jakab 2020.
4  Merriam-Webster 1980, 883.
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tevékenységet, az bnkéntességet vagy a kozosségi problémak megolda-
saban vald kozremiikodést.?

A kozigy olyan tarsadalmi jelent6ségii kérdés vagy probléma, amely
a kozosség egészét vagy annak jelentds részét érinti, és amelynek meg-
vitatasa, szabalyozasa vagy megoldasa kozos dontéshozatalt igényel.
Idetartozhatnak példaul az oktatassal, az egészségtiggyel, a kornyezet-
védelemmel vagy a helyi fejlesztésekkel kapcsolatos kérdések.®

A kozéleti szerepvallalas az allampolgarok részvétele a kozosséget
érint6 nyilvanos ligyek megvitatasaban, alakitasaban és a demokratikus
dontéshozatali folyamatokban,” mig a k6zosségi szerepvallalas az egyén
aktiv részvétele egy kozosség életében annak fejlesztése, tamogatasa
vagy problémainak megoldasa érdekében.® A kozosségi szerepvallalas
jellemz6en helyi szinten valésul meg, és nem feltétlentl kapcsolédik
politikai folyamatokhoz. Az 6nkéntes munka, a civil szervezetekben
valb részvétel, vagy a jotékonysagi tevékenységek sorolhatok ide.

A kozligyek megvitatasa és alakitasa a demokratikus tarsadalmak-
ban nem kizarélag a politikai intézmények feladata, hanem az allam-
polgarok aktiv részvételét is feltételezi.

Hoskins értelmezése szerint az aktiv allampolgarsag nem mas, mint
~részvétel a civil tarsadalomban, a k6zosségi és/vagy politikai életben,
amely kolcsonos tisztelettel és er6szakmentességgel jellemezhet6, és
osszhangban all az emberi jogokkal és a demokraciaval”.®

A ,jo allampolgar” fogalmanak meghatarozasa torténeti és tarsadal-
mi kontextusonként eltérd lehet. A j6 allampolgarsag olyan magatartas-
és értékrendszer, amelynek keretében az egyén tiszteletben tartja a tar-
sadalmi normakat és masok jogait, aktivan részt vesz a kozosségi és
demokratikus folyamatokban, valamint személyes felel6sséget vallal
a kozjo elébmozditasaért.!°

A demokratikus allampolgarsag a demokratikus tarsadalmak fenn-
tarthato miikodésének egyik alapfeltétele: azon ismeretek, készségek,
attitidok és részvételi formak Osszességét jelenti, amelyek lehet6vé

5 Heywood 2024; Barret—Brunton-Smith 2014.
6 Heywood 2024.
7 Barret—Brunton-Smith 2014; Council of the European Union 2018.
8 Putnam 2000.
9 Hoskins et al. 2009, 462. Gati 2010, 8.
10 Villalobos-Morel-Trevino 2021.
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teszik az allampolgarok szamara, hogy aktivan és felel6sen vegyenek
részt a demokratikus tarsadalom mikodésében, mikozben tiszteletben
tartjak az emberi jogokat, a pluralizmust és a jogallamisag elveit.!!

Mobdszer és minta

A vizsgalat a kvantitativ adatgy(jtési eszkozok mellett kvalitativ meg-
kozelitést is alkalmazott annak érdekében, hogy atfogébb és mélyebb
képet adjon a kozépiskolasok motivacidirdl, kozéleti aktivitasarol és
demokraciardl alkotott elképzeléseirdl. A kérdbives kutatas szamsze-
rGsithet6 eredményeit fokuszcsoportos interjuk egészitették ki, ame-
lyek lehet6séget teremtettek a didkok véleményének, tapasztalatainak
és attitiidjeinek részletesebb feltarasara. A fokuszcsoportos interjiuk
kérdései egységes vezérfonal mentén éptltek fel, igy biztositva az 6sz-
szehasonlithatosagot és az adatok koherens értelmezését. A kevert
modszertan alkalmazasa el6segitette, hogy a kutatas ne csupan sta-
tisztikai Osszefiiggéseket tarjon fel, hanem a szamok mogott megha-
z6do indokokat, érzelmeket és véleményeket is feltérképezze.

A kérdéives kutatas 372 diakot ért el. A minta nem reprezentativ,
mert a fenntartok elzarkézasa miatt a mintavételhez valé hozzaférésnek
komoly limitacioi voltak, amelynek eredményeként a mintavétel csak
a varos korlatozott szamu kozépiskolajaban tudott megvalésulni. A kér-
doives felmérésben két egyhazi gimnazium 9. és 12. osztalyos diakjai
vettek részt, egy alternativ oktatasi intézménybdl pedig minden ott
tanuld kozépiskolas kitoltotte a kérdbivet. A kapott 372 f6 valaszado
koziil 144 (38 szazalék) fia és 228 lany (61 szazalék) volt. A korosztalyi
megoszlas 15 és 19 év kozott volt. A négy fokuszcesoportos interja a koz-
életben aktiv didkokkal késziilt, az interjukban a varosi Didakpolgar-
mesteri Iroda tagjai (10), kozépiskolai didkonkormanyzati tagok (8),
a Rotary kozépiskolas szervezetében, az Interactban részt vevé didkok
(6) és aktiv kozépiskolasok egy barati csoportja (4), 0sszesen 28 6 vett
részt. A fékuszcsoportos interja harom tematikus egységet olelt fel: (1)
a fiatalok csatlakozasi motivacioi és hosszabb tava elkotelez6désének
okai, (2) kozéleti aktivitas és demokraciakép, (3) varosuk helyzetének,

11 Schnaudt et al. 2024.
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élhet6ségének értékelése SWOT-analizis segitségével. Az interju ko-
7épso, kozéleti aktivitasra és a demokraciaképre iranyul6 része a kér-
déives adatfelvétel relevans kérdéseire épiilt.

A kutatas er6sségének szamit, hogy mivel a fokuszcsoportok a koz-
életben aktiv kozépiskolasokbdl alakultak, ezért ezzel mas aspektusbol
is meg tudtuk vizsgalni a korosztaly kozéleti aktivitassal, demokracia-
val kapcsolatos véleményét, elvarasait, illetve az eredmények megvila-
gitottak néhany motivaciés tényez6t, amelyek segithetnek aktivizalni
a fiatalokat.

Elméleti keretek

Az aktiv allampolgarsagot az Eur6pai Unio a felel6sségvallalas és a ko-
zOsségi, tarsadalmi életben val6 részvétel kontextusaban hatarozza
meg, a tarsadalmi-gazdasagi, jogi és politikai struktarak megértésén
alapulva.'? Az allampolgari kompetencia magaban foglalja a felel6s al-
lampolgari magatartast és a tarsadalmi életben valé teljes kor( rész-
vételt.!3

Az aktiv allampolgarra valas hosszu folyamat, amely a szocializacioé
soran a csalad, az iskola, a kortarscsoportok, a kiillonb6z6 civil szerve-
zetek és a média hatasara folyamatosan formalodik. A fiatalkor ebben
a folyamatban kiemelt jelent6séggel bir, mivel ekkor alakulnak ki azok
az attitidok és viselkedési mintak, amelyek meghatarozzak a fiatalok
viszonyat ahhoz a vilaghoz, ahhoz a politikai rendszerhez, amelyben
élnek és felnének. Ennek a folyamatnak az egyik eszkoze az allampol-
gari nevelés: ,Az allampolgari nevelés az allampolgari kompetenciak
— attitidok és készségek és tudas — fejlesztésére iranyulo tevékenység,
amelynek célja, hogy el6segitse és formalja az allampolgari aktivitast.”!
Az allampolgari nevelés egyik legfontosabb feladata a demokratikus
kultara fejlesztése, a diakok felkészitése a kozéleti részvételre, egyiitt-
mitkodésre a kozosség céljainak elérése érdekében. Az allampolgari
nevelés tamogatja a tanul6kat abban, hogy aktiv, tajékozott és felel6s

12 Bacian—Huemer 2023.
13 Council of the European Union 2018.
14 Scorza 2011 232; Holle—Vanyi 2022, 10.
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allampolgarokka valjanak, akik hajlandok és képesek felel6sséget val-
lalni 6nmagukért és kozosségeikért helyi, regionalis, nemzeti és nem-
zetkozi szinten egyarant.'®

Az allampolgarsag magaban foglal aktiv és passziv elemeket. A pasz-
sziv elemek az attitidok, amelyek cselekvéssé vagy viselkedéssé ala-
kulhatnak. Az aktiv allampolgar nem koveti passzivan a tarsadalmi
szabalyokat és el6irasokat, hanem tudatosan vesz részt a kozosség éle-
tében, véleményt formal, és dontéseivel hozzajarul a kozosség miiko-
déséhez. Az aktiv allampolgarsag lényege a felel6sségvallalas, amely
magaban foglalja a jogok és kotelességek ismeretét és tudatos gyakor-
lasat, amely azt eredményezi, hogy az aktiv allampolgar tisztaban van
tettei kovetkezményeivel, és vallalja azokért a felel6sséget mind egyé-
ni, mind kozosségi szinten. Az aktiv allampolgar demokratikus érték-
rendet képvisel: elfogadja és tiszteletben tartja a demokracia olyan
alapvet6 elveit, mint az emberi jogok védelme, a jogegyenl6ség, a tole-
rancia és a pluralizmus. Magatél értet6ddnek érzi, hogy részt vesz a don-
téshozatali folyamatokban, amivel nemcsak sajat érdekeit képviseli,
hanem hozzajarul a demokratikus tarsadalom stabilitasidhoz és fejl6-
déséhez is.!® A tajékozott allampolgarok tudjak kovetni, megérteni és
kritikusan értékelni a politikai, gazdasagi és tarsadalmi folyamatokat,
ezaltal megalapozott dontéseket tudnak hozni a k6zélet kérdéseiben.

Az allampolgari szocializaci6 folyamataban az iskola nemcsak tudast
ad at, hanem alakitja az értékeket, készségeket és az attitidoket is.
Ehrlich!'” szerint a polgari elkotelezettség/kozéleti aktivitas azt jelenti,
hogy ».meglévo tudasunkhoz, készségeinkhez olyan értékeket rendeliink
hozza, amely motivalja cselekedeteinket annak érdekében, hogy valto-
zast hozzunk a kozosség életébe, és ezzel eldomozditsuk a kozosség élet-
minéségét mind politikai, mind nem politikai folyamatokon keresztiil”.!8
Tehat kell tudas, amit iskolai keretek kozott lehet elsajatitani, és kel-
lenek készségek is. Campbell arra keresi a valaszt, hogyan jarulhat
hozza az oktatas a fiatalok kozéleti szerepvallalasahoz. Nem elég csupan
elméleti tudast adni az allampolgari jogokroél és kotelességekroél, az

15 Eurydice 2017, 9.
16 Gati 2010.

17 Ehrlich 2000, vi.
18 Ehrlich 2000, vi.
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allampolgari ismereteket nem szabad pusztan az ismeretek atadasara
szlikiteni, az iskolanak teret kell biztositani a részvétel gyakorlasara,
vitakra, k6zos dontéshozatalra, hogy élményeken keresztiil tapasztaljak
meg az aktiv kozosségi szerepvallalast. Az ilyen tapasztalatok er6sitik
a fiatalok hitét abban, hogy véleményiiket és cselekedeteiket figyelem-
be veszik."?

Wesheimer és Kahne szerint a demokratikus iskola célja olyan allam-
polgarok nevelése, akik személyes felel6sségvallalasuk és aktiv tar-
sadalmi részvételuk révén képesek tudatosan alakitani k6zosségiik
életét.?® Ez azt jelenti, hogy a felel6s allampolgar nem passziv alanya
az allami dontéshozatalnak, hanem tudatosan vallal szerepet a kozélet-
ben, és sajat, illetve kozossége érdekeinek képviseletével hozzajarul
a demokracia miikodéséhez.

Az altalanos miveltség tudast, gondolkodasi képességet és értelmi
onallosagot biztosit, az allampolgari nevelés pedig ezekre épitve azokat
az értékeket és kompetenciakat alakitja ki, amelyek egytittesen szuik-
ségesek ahhoz, hogy az egyén képes legyen felelésen élni szabadsagaval.
Dewey szerint az oktatas célja nem az ismeretek felhalmozasa, hanem
a gondolkodas fejlesztése, amely lehet6vé teszi, hogy az egyén 6nallo-
an tudjon itéletet alkotni.?!

Allampolgérség és attitidok

Az Eurdpai Bizottsag az aktiv allampolgarsagot a demokratikus értékek,
az emberi jogok és a kozjo iranti elkotelezettség alapjan a kozosség és
a tarsadalom életében valo tudatos és felel6s részvételként hatarozza
meg.??2 A mar idézett ehrlichi megfogalmazas szerint ahhoz, hogy vala-
ki aktiv allampolgar legyen, nemcsak tudas, készségek és értékek kel-
lenek, hanem motivaci6 is annak érdekében, hogy pozitiv valtozast
akarjunk elérni a kozosség érdekében.

19 Campbell 2019.

20 Westheimer-Kahne 2004.

21 Dewey 1916.

22 Commission/EACEA/Eurydice 2017.



,Felnézek azokra, akik ki mernek allni masokért” 193

Ballard?® a fiatalok tarsadalmi és kozéleti részvételének motivacios
hatterét vizsgalta. Kutatasai alapjan négy kategériaba sorolta a rész-
vétel motivacioit. A ,segitd identitas” esetében a fiatalok leginkabb
konkrét tigyek mentén, belsé meggy6z6désbdl vallalnak kozosségi te-
vékenységet, amely szorosan kapcsolédik értékrendjiikhoz és 6nazo-
nossagukhoz. Az ,instrumentalis motivacié” azon fiatalokra jellemzo,
akik szamara a kozéleti aktivitas inkabb eszk6zként szolgal valamilyen
egyéni cél, példaul tapasztalatszerzés, karrierépités vagy tanulmanyi
elényok eléréséhez. A ,személyes ligy” kategoériaba sorolhatok azok
a fiatalok, akik kozéleti szerepvallalasat szamukra kiemelt jelent6ségi
tarsadalmi probléma iranti elkotelez6dés motivalja. Azok részvétele,
akikre a ,gyenge motivacio” jellemz6, alkalomszeriien, meghivas, kérés
vagy felkérés hatasara vesznek részt a kozosség életében.?*

A demokratikus tarsadalmakban az allampolgari nevelés tamogatja
a tanulokat abban, hogy aktiv, tajékozott és felel6sségteljes allampol-
garokka valjanak, akik képesek és hajlandodak felel6sséget vallalni 6n-
magukért és kozosségeikért helyi, regionalis, nemzeti és nemzetkozi
szinten.?®

Price-Mitchell kutatasai szerint abban, hogy a fiatalok hossza tavon
is aktiv, felel6s allampolgarokka valjanak, bels6, személyes fejlédési
folyamatok is szerepet jatszanak. Az empatia mellett kiemeli azt is,
mennyire fontos, hogy a fiatal érezze, hogy értékes, amit tesz, és higy-
gyen abban, hogy képes valtozast elérni a kozosségében. Ezaltal a koz-
életi szerepvallalas az identitas szerves részévé valik.2® Campbell is azon
a véleményen van, hogy az attitiidok, a bizalom, a felel6sségérzet és
a kozosséghez vald tartozas teszi lehet6vé, hogy a diakok ne csak pasz-
sziv befogaddi legyenek a kozéleti informacidknak, hanem aktiv, tuda-
tos résztvevdi is.2” A fiatalok politikai és kozéleti attitlidjei els6sorban
szocializacids folyamatok soran alakulnak ki. A csalad, az iskola, a kor-
tarscsoportok értékrendje és természetesen a média is hatast gyakorol,

23 Ballard 2014.

24 Uo.

25 Bacian—Huemer 2023.
26 Price—Mitchell 2015.
27 Campbell 2019.
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befolyasolja, milyen értékek mentén gondolkodnak a fiatalok a tarsa-
dalomroél, hogyan értelmezik a kozéletet.?®

Azt, hogy a fiatalok milyen mértékben vesznek részt a kozéletben,
motivaljak a szocializacié soran magukéva tett értékek, meghatarozzak
az attitidok és a megtapasztalt élmények. Az értékek mélyen beagya-
zodott erkolcsi meggy6z6dések, amelyek kijelolik az egyéni célokat. Az
attittidok konkrétabbak, jobban behataroltak. Attittidok hatarozzak
meg példaul, hogy viszonyulnak a fiatalok az iskolahoz, a tarsadalom-
hoz, a politikahoz vagy a k6zosség kérdéseihez. Az attitidok megjelen-
hetnek gondolati, érzelmi és viselkedési szinten.?®

Az, hogy a fiatal generaci6 részt akar-e venni, és ha igen, milyen
mértékben vesz részt a kozéletben, attél fugg, milyen élményeket és
mintakat kap a szocializaci6é soran, és mennyire érzi magat képesnek
befolyasolni a k6zosségi folyamatokat. Az allampolgari nevelés a kozos
értékek megteremtésérol, valamint bizonyos viselkedés- és attitidfor-
mak el6segitésérol szol.3°

Az iskolai keretek kozott folyo allampolgari nevelés célja hagyoma-
nyosan a »jo allampolgar” formalasa: olyan egyéné, aki ismeri az allami
intézmények mikodését, tisztaban van jogaival és kotelességeivel, va-
lamint képes a tarsadalmi normakhoz igazodva felel6sségteljesen részt
venni a kozosségi életben.®! A 21. szazad tarsadalmi, politikai és tech-
nologiai atalakulasai Gj kihivasokat allitottak az allampolgari nevelés
elé. A globalizaci6 kitagitotta az allampolgarsag fogalmat, a nemzetko-
zi egyuttmikodések sziikségessé tették a globalis allampolgari nevelés
megjelenését, amely az empatiara, a kulturalis soksziniiség elfogada-
sara és a fenntarthatésagra épit.>> Az informacios kérnyezet atalaku-
lasa miatt egyre hangstlyosabba valik a kritikai gondolkodasra és a mé-
diatudatossagra val6 nevelés. A hagyomanyos allampolgari ismeretek
mellett ma mar a részvételi, interkulturalis és digitalis kompetenciak
is kiemelt szerepet kapnak.

28 Niemi-Hepburn 1995.
29 Allport 1935.

30 Bacian—-Huemer 2023.
31 Kerr 2008.

32 UNESCO 2015.
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Az Eur6pa Tanacs®? (Council of Europe 2016) altal megfogalmazott
Reference Framework of Competences for Democratic Culture szerint
a demokratikus allampolgarsag nem csupan ismeretek, hanem atti-
tadok, értékek és készségek osszessége. A kritikai gondolkodas, a vé-
leménykiilonbségek kezelése, az egylittmiikodés és kommunikacio,
valamint az aktiv részvétel kullonbo6z6 szintjeinek fejlesztése a demok-
ratikus tarsadalmak fenntarthatésaganak zaloga, mivel a fiatalok igy
nemcsak passziv megfigyel6i, hanem alakitéi is lehetnek a kozélet-
nek.34

Az allampolgari nevelés tartalmi expanzioja mellett modszertana is
jelent6s valtozason ment keresztiil. Az ismeretatadasra épiil6 frontalis
oktatas egyre inkabb hattérbe szorul a projektmunkat, a tanuléi akti-
vitast, az élményszer( tapasztalatszerzést preferald6 médszerekkel szem-
ben. A vita és érvelés, a projektmodszer, a szerepjatékok, a részvétel
megtapasztalasa nemcsak a kognitiv tudast, hanem az érzelmi és szo-
cialis tanulast is tamogatjak.%®

Korunk iskolai allampolgari nevelésének célja olyan kritikusan gon-
dolkodo, egyuttmikodé és felel6s allampolgar formalasa, aki képes
eligazodni a globalizalt és digitalis vilag kihivasai kozott. A hangsuly
eltolédasa a tudasrdl a részvételre a fiatalok minél valtozatosabb koz-
életi aktivitasokba valé bevonasat célozza meg, azonban ez a képzési
intézmények szamara is kihivast jelent, hiszen 21. szazadi elvarasokra
felkészitett pedagogusok képzését és innovativ modszertani eszk6zok
alkalmazasat koveteli meg.

Schugurensky és Myers?® az allampolgari nevelés konzervativ és
progressziv iranyzatat kiilénboztetik meg.

A konzervativ iranyzat céljai kozé tartozik a nemzethez valo hiiség
er6sitése, a tekintélynek valé engedelmesség, ezért az allampolgari
nevelésnek el kell fogadnia a meglévo tarsadalmi struktarakat, fejlesz-
tenie kell az erkolcsi jellemet, és biztositania kell a tarsadalmi kohézi-
6t. A konzervativ felfogas szerint a ,jo allampolgar” j6 termeld, jo fo-
gyaszto és jo hazafi.

33 Council of Europe 2016.

34 Hoskins—Mascherini 2009.
35 Westheimer—Kahne 2004.
36 Schugurensky—Myers 2003.



6. EVFOLYAM - 2. SZAM

196 TOLDI ANDREA

A progressziv iranyzat céljai kozé tartozik a kozmopolitizmus, a kri-
tikai gondolkodas, a politikai részvétel, valamint a kulturalis sokszinii-
ség iranti tisztelet és megértés fejlesztése. Az allampolgari nevelésnek
kozéletileg aktiv, tajékozott, kritikus allampolgarokat kell nevelnie.
A progressziv szemlélet szerint a ,jo allampolgar” egytittérzé, politikai-
lag elkotelezett, tordédik a tarsadalmi igazsagossaggal és a kornyezettel,
tolerans masokkal szemben, hajland6 és képes parbeszédre, valamint
aktivan vesz részt a kozéletben.?”

Schugurensky és Myers hét pontban foglaltak 6ssze javaslataikat
a 21. szazad allampolgari nevelésére:

(1) Meglatasuk szerint az allampolgari nevelésnek olyan jol tajékozott
polgarokat kell nevelnie, akik egyben gondoskodobak, felel6sségteljesek
és elkotelezettek, valamint kritikai gondolkodasi készségekkel rendel-
keznek.

(2) Az allampolgari nevelés céljai kozott kell szerepelnie a globalis
tudatossagra valo felkészitésnek.

(3) A szerzok kiemelik a ,rejtett tanterv” szerepét is, azaz a ritualék,
szabalyozasok és informalis interakciok politikai szocializacié soran
kifejtett hatasat. Ennek alapjan érvelnek amellett, hogy az allampol-
gari nevelésnek el6 kellene segitenie a meglévé multikulturalis alapok-
ra épiil6 interkulturalis tarsadalmak kialakitasat.

(4) A demokraciat és a befogadast nemcsak a nyilvanos tereken kell
hirdetni, ezeknek a csaladokban és az iskolaban kell beépitilnitik a min-
dennapok gondolkodasaba.

(5) Az allampolgari nevelés soran a konfliktuskezelési kompetenciak,
er6szakmentes kommunikacié elsajatitasaval, egymasra figyeléssel
lehet elfogado tarsadalmat épiteni.

(6) A demokraciat nemcsak tanitani kell, hanem mindennapos szin-
ten meg kell tapasztalni, és gyakorolni is kell mind iskolai, mind pedig
iskolan kivili helyszineken is.

(7) A ,konstitucionalis allampolgarsagrol” a kritikai pedagogiara valo
elmozdulas szellemében a tantervnek a formalis és a valés demokraciak
kozotti kiilonbségek kritikai elemzését is tartalmaznia kell .38

37 Uo.
38 Schugurensky—Myers 2003.
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A kutatas allampolgari és demokraciaképre
fokuszalo eredményei

A kérdoéiv két 6 teriiletet fedett le: A kozéleti blokk a fiatalok kozélet-
hez kapcsol6do értékeit, véleményét térképezte fel, a demokraciablokk
pedig a kozépiskolasok demokraciaval kapcsolatos percepcibit mérte
fel.

A kozélethez kapcsolodo egyik kérdés arra iranyult, hogy a fiatalok
megitélése szerint a hat felsorolt tertiletb6l melyek azok, amelyek
nagyobb hangsulyt igényelnének az iskolai oktatasban. A felsorolt
teriiletek a kovetkez6k voltak: allampolgari nevelés, vallasi kérdések,
gazdasagi-pénzugyi ismeretek, politikai problémak, erkolcsi kérdések,
etnikai problémak.

1.tablazat: Mivel kellene tébbet foglalkozni az iskolaban?
(A kérdoives valaszok szazalékban,
a fokuszcsoportos interjik sorrendbe dllitott eredménye)

Kérddiv Fokuszcsoportos interja
sorrend

Gazdasagi-pénziigyi Gazdasagi-pénzigyi

. 84% ) 1

ismeretek ismeretek

Politikai problémak 68% Allampolgéri nevelés 2

Etnikai problémak 59% Politikai problémak 3

Allampolgari nevelés  54% Erkolcsi kérdések 4

Erkolcsi kérdések 48% Etnikai problémak 4

Vallasi kérdések 22% Vallasi kérdések 5

Forras: Kozépiskolasok kozéleti aktivitasa és demokraciaképe 2023, sajat szerkesztés

Az 1. tablazat eredményeibdl latszik, hogy a kérdbives felmérés és a fo-
kuszcsoportok tagjainak véleménye sok esetben hasonlo, de bizonyos
pontokon eltérést is mutat. Mind a kérdbdiv eredményei, mind pedig
a fékuszcsoportos interjik egyontetlien a gazdasagi-pénziigyi ismere-
tek fontossagat emelik ki. Ez érthet6, hiszen korunkban athatjak, be-
folyasoljak az egyének mindennapi dontéseit a gazdasagi és pénziigyi
tényezok. A pénziigyi nevelés segiti a mindennapi életben sziikséges
gyakorlati kompetenciak kialakulasat, segit a tarsadalmi és gazdasagi
folyamatok megértésében, tovabba el6segiti a gazdasagi tudatossagot,
a felel6s dontéshozatalt.
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A kérdoéives felmérésben részt vevo fiatalok az allampolgari ismere-
tek oktatasat csak a negyedik helyre tették a politikai és az etnikai
problémak utan, mig a fokuszcsoportoknal a masodik helyre kerilt,
megeldzve a politikai problémakat. Hogy miért fontos a politika a fia-
talok szamara? Ahogy a kiilonb6z6 fékuszcsoportok tagjai fogalmaztak:
»Benne éliink a politikaban és a kozéletben. Nem lehet, hogy ne tudjunk
tobbet réluk.” ,Azt mondjak [a kozépiskolasok], hogy nem érdekli 6ket
a politika. De hat politika minden! Az is, hogy mennyibe keriil a kenyér,
hogy milyenek az utak, hogy jarnak-e a buszok, hogy miikédik-e a vas-
ut, az oktatas, az egészségligy. Ha nem érdekli 6ket, hogy varnak val-
tozast?”

A kozépiskolasok az interjuk soran bar kiemelték az allampolgari
ismeretek fontossagat, a tanitas modszerét kritikaval illették: ,Nem
elég csak a tényeket megtanulni. Azzal, hogy elolvasom, bemagolom
a tényeket, nem leszek aktiv allampolgar. S6t, talan még a kedvem is
elmegy toéle. Gyakorolni kell. Kiprébalni, és megérezni, hogy sikertl
valamit elintézni.” Az élményalapt tanulasi folyamat el6segiti az aktiv
allampolgarsaghoz sziikséges attit(idok, kiilonosen a felel6sségvallalas,
a kozosségi elkotelez6dés és a szolidaritas kialakulasat, valamint er6-
siti a fiatalok azon kompetenciait, amelyek lehetévé teszik szamukra,
hogy késébbi életiik soran tudatosan, reflektalt médon és felelésen
vegyenek részt a tarsadalmi és kozéleti folyamatokban. Az aktiv allam-
polgarsag egyik gyakorléterepe a diakonkormanyzat. ,Itt tanultam meg,
hogy kell feln6ttekkel kommunikalni. Megtanultunk leveleket irni,
hogy kell szervezni. Ez batorsagot és gyakorlatot ad. Sokat fogunk eb-
bol profitalni a feln6tt életiinkben.”

Az allampolgari ismeretek oktatasanak céljai kozott szerepel, hogy
a fiatalok kritikai gondolkodast, kommunikacios készségeket, egytitt-
miikodési képességet, konfliktuskezelési modszereket, dontéshozata-
li készségeket sajatitsanak el. A fékuszcsoport részvevoi kiemelték,
miért lenne fontos az oktatas soran nagyobb hangsulyt helyezni a vi-
takultaira és az érdekérvényesités 1épéseinek elsajatitasara: ,Hogy ne
az gy6zzon, aki hangosabb.” ,Az volt a legnehezebb, hogy kialljak, és
értelmesen elmondjam, mit szeretnék. Erre kellene sokkal hamarabb
felkésziteni.”

A kozépiskolasok véleményének feltérképezése azokrol a személyek-
rol, akik aktivan részt vesznek kozosségilik életében lehet6séget nyujt
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annak vizsgalatara, milyen értékeket tartanak kévetendének és milyen
magatartasformakat tekintenek példamutaténak. Amennyiben a fia-
talok pozitivan nyilatkoznak azokrél a személyekrol, akik aktivan te-
vékenykednek sajat kozosségiik javara, az arra enged kovetkeztetni,
hogy a szolidaritas, a felel6sségvallalas, valamint a k6zosség iranti el-
kotelez6dés olyan értékként jelenik meg szamukra, amely normativ
szinten is meghatarozo6 jelentéséggel bir. Az ilyen jellegi értékprefe-
renciak arra utalnak, hogy a fiatalok képesek pozitiv médon értékelni
azokat a magatartasformakat, amelyek a k6zj6 elébmozditasat szolgaljak.
Ezen attitidok jelenléte nem csupan a kozosségi értékek iranti fogé-
konysagot jelzi, hanem egyuttal annak a valésziniiségét is noveli, hogy
a fiatalok maguk is hajlandéak lennének aktiv szerepet vallalni a ko-
zOsségi és tarsadalmi folyamatokban. Nemzetkozi kutatasok is alata-
masztjak, hogy a kozépiskolas fiatalok demokratikus, proszocialis és
kozosségorientalt értékpreferenciai jelentésen hozzajarulnak a kozéle-
ti részvétel iranti nyitottsag, a tarsadalmi felel6sségvallalas és az aktiv
allampolgari magatartas kialakulasahoz.3°

A fiatalok kozosségi részvételhez vald viszonyulasanak vizsgalata
relevans informacidkkal szolgalhat arra vonatkozéan, hogy milyen esz-
kozokkel 6sztonozhetd hossza tavon tarsadalmi és kozosségi aktivita-
suk, valamint miként erosithet6 elkotelezodéstik a kozosségi élet irant.

1. abra: Milyen ember az, aki sokat tesz a kézésségért?
(az adott kifejezést valasztok szama)

143
91
72
2
12 ’ 17 14
| — [ ] | I
Stréber Karrierista ~ Almodozé,  Célratéré  Segitékész ~ Onzetlen Nem
naiv vélaszol

Forras: Kozépiskolasok kozéleti aktivitasa és demokraciaképe 2023, sajat szerkesztés

39 Crocetti et al. 2012; Metzger et al. 2018; Stattin—Amna 2022.
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A kérdoéivben szerepld kérdésre a kozépiskolas résztvevok hat meg-
adott valaszopcio kozul jelolhették meg a szamukra legmegfelel6bbet.
Az eredmények arra utalnak, hogy a valaszadok értékrendjében kiemelt
helyet foglalnak el azok a személyek, akik aktivan hozzajarulnak ko-
zOsségiik jolétéhez. Az 1. abran lathato, hogy a valaszadok leggyakrab-
ban ,segitékésznek” irtak le az ilyen személyeket. Ez azt jelzi, hogy
a kozosségért végzett tevékenységek soran a masok iranti tamogato6
hozzaallas kiemelked6en fontosnak szamit a megitélés szempontjabol.
Erdemes azonban kiemelni, hogy 91 f6 a ,célratord” jelzét valasztotta,
amely a masodik leggyakoribb valasznak bizonyult, az ,6nzetlen” jelz6
elott, amelyet 72 valaszado tartott relevansnak. Ez az eloszlas arra utal,
hogy az altruista magatartas mellett a céltudatos, hatékony fellépés
is jelentds értékként jelenik meg a kozosségi cselekvések megitélésé-
ben. A ,célratord” jelzd ,segitdkész” és ,onzetlen” kozé ékelddése ki-
I6nosen érdekes dinamikat jelez, amely arra enged kovetkeztetni, hogy
a kozosségért végzett tevékenységek értékelésében egyszerre fontos
az empatia, az onzetlenség és a céltudatos, eredményorientalt hozza-
allas. A legalacsonyabbra értékelt jelzok a karrierista (23 szazalék), az
almodozo, naiv (17 szazalék), valamint a stréber (12 szazalék) voltak.
Erdemes kiemelni a karrierista és a célratérd fogalmak kozotti jelen-
tésbeli kulonbséget, mivel a két kifejezés eltéro attitiidbeli és értékeld
tartalommal bir. A célrator6 az elvégzendd feladatra fokuszal, belsd
motivaciodja hajtja a kihivasok lektizdésére, mig a karrierista szamara
sajat érdekeinek az érvényesitése az elso, céljait példaul a magasabb
pozicio elérése motivalhatja.

Az értékpreferenciak és attittidok vizsgalataban ki kell emelni a ko-
zOsség szerepének megitélését a kozépiskolasok korében. A fokusz-
csoportos interjak soran az els6 két kérdés arra vonatkozott, miért
csatlakoztak az adott csoporthoz, szervezethez, és miért maradtak, mi
tartotta 6ket az adott kozosségben. A valasz minden esetben a ,ko0z0s-
ség” volt. A kozosség mellett a leggyakrabban elhangzott kifejezések
a ,befogadd kozeg” és a ,van egy hely” volt.

A kozosségi életet nagyban befolyasolja az a hely, ahol az emberek
talalkoznak. A hely és a befogad6 kézeg nemcsak hattér, hanem meg-
hatarozo6 tényez6é minden kozosségi aktivitas sikerében. Ha a légkor
nyitott, baratsagos, biztonsagos, kényelmes, az odalatogatok batrabban
vesznek részt a kozos programokban, szivesebben miikodnek egyltitt és
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2. abra: A kbzbsség szerepe

Forras: Kozépiskolasok kozéleti aktivitasa és demokraciaképe 2023, sajat szerkesztés

gondolkoznak kozosen. A befogadd kézegben mindenki érezheti, hogy
szamit a véleménye, és hogy elfogadjak olyannak, amilyen. ,Azért ma-
radtam, mert hasonléan gondolkozunk, mert sok dologrél azonos a vé-
leménytuink. Mert itt nem kell megjatszanom magam.” Ha a helyszin és
a kozeg 0sztonz6, kialakul az osszetartozas érzése, a ko6zos munka, a
kozosen elért sikerek inspiralhatjak a kozosség tagjait Gj otletek és
kezdeményezések megvaldsitasara.

A varosi kutatasok eredményei mar 2012-ben csokkenést mutattak
ki a barati kapcsolatok szamaban.?® Ezt csak fokozta a vilagjarvany,
amely alatt és amely kovetkeztében megfigyelhet6 volt a barati kap-
csolatok online térbe valoé visszahtizédasa és ezzel parhuzamosan a sze-
mélyes tarsas kapcsolatok jelentoségének felértékel6dése. Nem lehet
tehat azon csodalkozni, ha arra a kérdésre, hogy miért csatlakoztak az
adott csoporthoz, a kdzosség, a kozdsségi érték fogalmazédott meg
legmarkansabban: ,Hogy tartozunk valahova. Mert ez ma nagyon hi-
anyzik a fiataloknak. J6 érzés tartozni egy kozosséghez.” Campbell ki-
emeli a bizalom, a felel6sségérzet és a kozosséghez valo tartozas érzé-
sének fontossagat.*! A bizalom kérdése visszakoszon a fokuszcsoportok
véleményében: ,Itt nem itélnek el. Elfogadjak a véleményem, hasonlo-

40 Patyan—Huszti 2016.
41 Campbell 2019.



6. EVFOLYAM - 2. SZAM

202 TOLDI ANDREA

ak vagyunk, lehet nagyokat beszélgetni, és ha nem is értiink valamiben
egyet, azt meg lehet beszélni, nem kozositenek ki.” A k6zosség fontos-
saga jelenik meg abban is, mivel lehet leginkabb bevonni a kortarsakat:
»A kOzOsséghez tartozas vagya, és talalni valamit, amivel szivesen fog-
lalkoznanak. Kénnyebb bevonni, ha érzi, hogy befogadjak.” ,Persze,
igazad van, de sokszor azért nehéz ravenni 6ket, hogy segitsenek, mert
ha megemlitem, hogy akkor biztos, hogy szamitunk rajuk, nem jonnek,
mert felelGsséget jelent, és azt nem vallaljak.”

Nagy*? szerint az ifjusagi életszakaszokat felel6sségvallalasi hatarok
kulonitik el. A magaért valo felel6sségvallalast felvaltja a masokért valo
felel6sségvallalas.*® ,Mit jelent a felel6sség? Felel6sségem magam felé
van. Ha elvallaltam, megcsinalom. Nekem ezt jelenti a felel6sség.” Ez
az életszakasz azonban nemcsak az egyéni fejlodésroél szol, hanem a ko-
z0sségrol is, hogy a felel6sség nemcsak az egyénre, magara, hanem
masokra is kiterjed. ,En ezzel nem teljesen értek egyet. Persze, az én
felel6sségem is, hogy ha megigérek valamit, akkor teljesitsem is. Mert
kiilonben hogy nézzek a tiikorbe? De felel6sség azzal szemben is, akinek
megigértem, akik szamitanak ram. Széval nemcsak magam felé kove-
telmény.”

Sokat jelent, ha érzik a kozépiskolasok, hogy szamit a véleményiik,
hogy szamitanak rajuk a kozosségben. Ezzel kialakul egyfajta felel6s-
ségérzet a kozosség felé, és ez 6sztonzd lehet a kozéleti szerepvallalas
iranyaba.

A fékuszcsoport tagjai ugyanakkor kritikat is megfogalmaznak a
kortarsaikkal szemben: ,A fiatalok csak nagyon kevés részét érdekli
a kozélet. Nehezen mozdithatok a didkok.” ,Kellene aktivalni oket, de
nincs ember, aki felkarolna a dolgokat.” ,Altalaban nehéz aktivizalni
a fiatalokat, és csatlakozni rendezvényhez is nagyon nehéz. A sajat
bubibdl nehéz kimozditani, vagy legalabb arrébb tolni a fiatalokat.”

A kozéleti részvétel mértéke és intenzitasa tobbtényezds jelenség,
amely szoros osszefiiggésben all az adott személy céljaival, értékrend-
jével és élethelyzetével. A kozéleti aktivitast befolyasolhatjak olyan
bels6 tényezok, mint az egyéni motivaciok, attitidok, identitas és kom-
petenciaérzet, de olyan kiils6 koriilmények is hathatnak ra, mint a tar-

42 Nagy 2007.
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sadalmi kornyezet, az intézményi lehet6ségek, vagy a kozosségi nor-
mak. Emellett a részvételnek lehetnek személyes indittatasai, mint
példaul az bnmegvaldsitas vagy érdekvédelem. A részvétel lehet tarsa-
iranti elkotelez6dés, illetve érzelmi és erkolcsi alaptak (empatia, igaz-
sagérzet, szolidaritas). Ezek a tényezdk egyiittesen hatarozzak meg,
hogy az egyén milyen formaban és milyen intenzitassal kapcsolédik
be a kozéleti folyamatokba. Visszautalva Ballard** motivaciés modell-
soran mind a négyféle motivaciét tetten lehetett érni.

A segit6 identitas, azaz a személyes tigyekhez vagy problémakhoz
kot6dd motivacidk csoportjaba sajat bevallasuk alapjan az interactosok
tartoznak (,J6 érzéssel tolt el, hogy sziikség van rank”), és az aktiv ko-
zépiskolasok (,Szeretek porogni, élvezni, hogy tudok tenni valamit a di-
aksagért”).

Az instrumentalis motivacios csoportba, ahol a kozéleti részvétel
valamilyen egyéni célhoz kapcsolédva jelenik meg, leginkabb a diakon-
kormanyzatok tagjai tartoznak, akik kiemelték, hogy azt a tudast, ame-
lyet a diakonkormanyzati munka soran elsajatitanak, késébbi egyetemi,
vagy feln6ttkori karriertikben is hasznositani tudjak.

Az egyén személyes fejl6dését és céljai megvalosulasat szolgalod sze-
mélyes ugy kategoria, ahol a belsé indittatasbol fakadé torekvések
hozzajarulhatnak az egyéni értékrend érvényesitéséhez az interacto-
sokhoz és az aktiv kozépiskolasokhoz all legk6zelebb: ,Belelatunk a hat-
ranyos helyzetli emberek életébe, és jo érzés, hogy tudunk segiteni.”

A gyenge motivacios kategoria, amely azokat a helyzeteket foglalja
magaban, amikor az egyént mas személyek vagy csoportok hivjak, von-
jak be az allampolgari szerepvallalasba, a legjellemz6bb a Diakpolgar-
mesteri Iroda tagjaira: ,Ram irt valaki egy sziilinapi bulin, hogy renge-
teg feladat van, nem segitenék-e.” ,Belerangattak. De a nyelvvizsgat is
ennek koszonhetem!”

Természetesen a fiatalok k6zosségi szerepvallalasanak mozgatérugdi
ennél Osszetettebbek, az élethelyzet, a tarsadalmi hattér és a belsé
késztetések szintén hatassal vannak rajuk, és mindezek kovetkeztében
gyakran tobb motivacios tipus egyideji jelenléte figyelhet6 meg egy-

44 Ballard 2014.
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egy fiatal vagy csoport részvételi mintazataban.*® Ballard kategoériai
mellett ismét csak ki kell emelni a k6zosség szerepét és fontossagat.
»A valahova tartozas. Az vonz, hogy eljottem ismeretleniil, de az este
végére befogadtak.”

A kérdoiv demokraciaval foglalkozo blokkja arra iranyult, hogy fel-
tarja, a valaszadok szerint melyek a demokracia legf6bb értékei. A kér-
dés a demokracia négy klasszikus alapértéke, a szabadsag, egyenl6ség,
igazsagossag és tolerancia mellett egy 6todik elemet, a batorsagot is
vizsgalta.

Az eredmények alapjan a valaszadok korében a szabadsag, az egyen-
16ség és az igazsagossag egyarant kiemelkedben fontos (57-57-57 sza-
zalék) demokratikus értékként jelent meg. Ezzel szemben a tolerancia
és a batorsag kevésbé hangsulyos szerepet kaptak a demokraciahoz
kapcsolodo értékpreferenciak kozott. A toleranciat a valaszadék mind-
Ossze 26 szazaléka, a batorsagot a megkérdezett diakok 25 szazaléka
tekinti a demokracia szempontjab6l meghatarozé értéknek.

A foékuszcsoportos interjak soran a demokracia értékeit illetéen el-
térések mutatkoztak a csoportok kozott. A Didkpolgarmesteri Iroda
tagjai szerit a szabadsag a legfontosabb: ,A szabadsag az a jog, ahol egy
tarsadalomban mindent ki lehet nyilvanitani, de utana felel6sséget is
kell vallalni.” Az interactosok, akik gyakorta szerveznek integralt prog-
ramokat sérilt és hatranyos helyzeti gyerekekkel, az egyenl6séget és
az egyenl6 banasmodot emelték ki. A kozépiskolai diakonkormanyzat
tagjai szerint az igazsag a legf6bb demokratikus érték.

A szabadsag mint legfontosabb érték fontossagat er6sitik meg a de-
mokracia legnagyobb elényeire vonatkozé kérdésre adott valaszok.
A kérdo6iv négy valaszlehet6sége koziil a valaszadbék korében a szabad-
sag a legfontosabb érték. Ezt a megkérdezettek 45 szazaléka jelolte meg.
Ezt kovette az allampolgarok egyenlésége (41 szazalék), az egyenld és
tisztességes igazsagszolgaltatas (30 szazalék), mig a felel6s és stabil
kozigazgatas csupan 17 szazalékos tamogatottsagot ért el.

A fékuszcsoportos beszélgetés soran az aktiv kdzépiskolasok az
egyenlo és tisztességes igazsagszolgaltatas fontossagat emelték ki, mig
a Diakpolgarmesteri Iroda tagjai megerositették el6z6 véleményiiket:
»A szabadsag. Mert ha szabadsag van, minden van.”
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A demokracia legnagyobb hibajaként a kérdbives felmérés eredmé-
nyei szerint a didkok 55 szazaléka a korrupciot jelolte meg, amelyet
a médiaval valoé visszaélés kovetett (42 szazalék). A fékuszcsoportos
interja soran megfordult a sorrend, gyakorlatilag mindenki a médiaval
valo visszaélést emelte ki: ,Nagy a média felel6ssége az allampolgarok
egyenl6ségében.” ,Ahhoz, hogy felel6sségteljesen tudjak szavazni, va-
lid informaciokra van sziikség.”. A valaszokban a korrupcié a masodik
helyre szorult.

Osszegzés

Az allampolgari nevelés nem mas, mint az attitlidok, készségek és tudas,
tehat az allampolgari kompetenciak fejlesztésére iranyulé tevékeny-
ség,*® amelynek célja olyan allampolgarok nevelése, akik képesek vi-
tazni, mérlegelni a kiilonb6z6 nézépontokat, és felelésen részt venni
a kozéletben, mert ez az alapja a demokratikus tarsadalmak mikodé-
sének.¥

Az attitlidok alapvet6en meghatarozzak, hogy a fiatalok miként vi-
szonyulnak a tarsadalomhoz, valamint azt is, hogy mennyiben tekintik
sajat részvételiiket jelent6ségteljesnek és hatékonynak. Pozitiv attitii-
dok, mint példaul az érdekl6dés, az intézményi bizalom és a politikai
hatékonysagérzet jelenléte esetén nagyobb valoszintiséggel alakul ki
aktiv allampolgari magatartas, mig negativ attitiidok, igy az apatia,
a cinizmus vagy a kidbrandultsag inkabb a passziv, szemlél6d6 szerep
felé terelik a fiatalokat.

A fiatalok kozéleti részvételének tamogatasa nemcsak a demokrati-
kus értékek elsajatitasat jelenti, el6segiti személyes fejlodéstiket, tar-
sadalmi integraci6jukat, valamint hossza tava prevenciot is jelent. Az
attitidformalas révén a fiatalok nyitottabba, tudatosabba és empati-
kusabba valnak. A kozéletben val6 részvétel soran szerzett élmények
és kapcsolatok hozzajarulnak a kapcsolati téke bévitéséhez. Azok a fia-
talok, akik kozéleti részvételiik eredményeként részesei lehetnek a don-
téshozatalnak, hangot adhatnak véleménytiknek, kidllhatnak tarsai-

46 Kaposi 2019.
47 Gutmann 1999.



6. EVFOLYAM - 2. SZAM

206 TOLDI ANDREA

kért és onmagukért, kevésbé érzik magukat kirekesztettnek, igy nemcsak
hogy ritkdbban fordulnak devians magatartasi formak felé, de az is
el6fordul, hogy tudatosan fordulnak segit6, épitd aktivitasok felé, tu-
datosan vallalnak olyan feladatokat, amelyekkel segithetik tarsaikat,
kozosségiiket. ,Az motival, hogy szamitanak ram. Lehet, hogy nem
mindig tudunk segiteni, de legalabb megprébaljuk. Legalabb addig is
egylitt vagyunk.”
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